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RESUMEN

La enseñanza - aprendizaje de la construcción de 
textos requiere el uso de nuevos procedimientos 
didácticos a partir de las exigencias de la escuela 
cubana actual. En este sentido, la presente investi-
gación tiene como objetivo: elaborar una propuesta 
de actividades dirigida a resolver las insuficiencias 
en la construcción de textos expositivos, que pre-
sentan los alumnos del primer año de la especiali-
dad de Contabilidad en el Centro Politécnico: “José 
Cruz Gastón” para solucionar el problema cientí-
fico: ¿cómo favorecer a la construcción de textos 
expositivos en los alumnos del primer año de la es-
pecialidad de Contabilidad en el Centro Politécnico: 
“José Cruz Gastón”?. Durante el proceso de inves-
tigación se utilizaron métodos teóricos: histórico-ló-
gico, analítico-sintético, inductivo - deductivo, abs-
tracción- generalización; del nivel empírico: análisis 
de documentos, entrevista, encuesta, observación, 
prueba pedagógica, experimento pedagógico en 
su variante pre - experimento y el método matemáti-
co expresado en el cálculo porcentual. La novedad 
científica está dada en ofrecer una propuesta de 
actividades para la construcción de textos expositi-
vos. El tema abordado constituye una de las princi-
pales preocupaciones de los profesores de lengua 
materna.

Palabras clave: 

Enseñanza de la construcción de texto expo-
sitivo, competencia cognitiva, comunicativa y 
sociocultural.

ABSTRACT 

The teaching - learning of the construction of texts 
requires the use of new didactic procedures which 
take into account the demands of the Present 
Cuban School. In this sense, the current research 
has as its main objective: to make a proposal of 
activities aimed at solving the insufficiencies in 
the construction of expositive texts which the first 
year students of the specialty Accounting, encoun-
ter in the polytechnic school “ Jose Cruz Gaston 
of Cruces in order to solve the scientific problem: 
How to favor the construction of expositive texts for 
such students? During the research process seve-
ral theoretical methods were used, among them we 
have: the Historical-Logical Method, the Analytic-
Synthetic Method, the Inductive-Deductive Method 
and the Abstraction-Generalization Method. And 
from the empirical level we have used the Analysis 
of Documents, Interviews, Surveys, Observations, 
Pedagogical Tests, and Pedagogical Experiments 
in their variant: the pre-experiments and also the 
Mathematical Method expressed in the percenta-
ge calculation. The scientific relevance is given by 
offering a proposal of activities for the construction 
of expositive texts. And the theme dealt with cons-
titutes one of the main concerns for teachers of the 
mother tongue.

Keywords: 

Teaching of the construction of expositive texts, 
cognitive, communicative and sociocultural 
competence.
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INTRODUCCIÓN

En los últimos años la política educacional ha estado 
orientada a formar ciudadanos con una cultura integral, 
que les permita adaptarse a los cambios de contextos 
y resolver problemas de interés social, con una actitud 
crítica y responsable en correspondencia con las nece-
sidades de una sociedad que lucha por desarrollarse y 
mantener sus ideales y principios en medio de enormes 
dificultades y desafíos. 

Con este propósito el Castro (2005), ha definido muy bien 
el papel de los educadores en la colosal Batalla de Ideas 
cuando planteó: “El futuro de nuestra patria tiene que ser 
necesariamente un futuro de hombres de ciencias, tiene 
que ser un futuro de hombres de pensamiento, porque 
precisamente es lo que más estamos sembrando, lo que 
más estamos sembrando son oportunidades a la inteli-
gencia”.  

Al calor de esta Batalla de Ideas surge la Tercera 
Revolución Educacional que se despliega a través de 
numerosos programas, dirigidos a asegurar a todos los 
ciudadanos aprendizajes de calidad. Esto demuestra 
que todos los cambios y transformaciones que de mane-
ra continua, perseverante y consecuente se han ido ope-
rando desde enero de 1959 en la escuela cubana han 
delimitado el planteamiento de objetivos encaminados a 
que egresen de las aulas individuos cada vez mejor pre-
parados cultural, política y científicamente, capaces de 
defender las conquistas revolucionarias no solo con las 
armas, sino también en el campo intelectual a través de 
las ideas.

Para lograr esta exigencia el alumno debe actuar como la 
fuerza más activa del proceso de enseñanza-aprendiza-
je. La asignatura Español- Literatura desempeña un papel 
importante en el logro de esta aspiración, pues garantiza 
el aprendizaje de las destrezas básicas de la lengua, en 
correspondencia con las necesidades, motivaciones e in-
tereses profesionales de los alumnos. Además, por la po-
sibilidad que brinda para el desarrollo de las habilidades 
intelectuales y docentes, por su condición interdisciplina-
ria y por constituir una vía para formar una cultura integral, 
esta asignatura se convierte en una de las herramientas 
más eficaces para formar comunicadores eficientes.

Dentro de este contexto la Enseñanza Técnica y 
Profesional (ETP) tiene su principio rector en el vínculo 
estudio-trabajo y en las raíces martianas que sustentan 
la pedagogía cubana. Uno de los objetivos del programa 
del primer año es la construcción de textos sobre diver-
sas obras del programa. Es un contenido en el que se 
debe profundizar, el cual constituye una herramienta prin-
cipal para el desarrollo y organización del pensamiento lo 
que supone un crecimiento intelectual; aspecto que resul-
ta fundamental en el proceso de construcción de textos, 
principalmente en el primer año de la enseñanza, puesto 
que a partir de ahí comienzan su aprendizaje basándose 

en los contenidos estudiados en grados anteriores y en 
los posteriores por impartir.

Las expectativas de preparar alumnos que sean capaces 
de expresar sus ideas de forma clara, coherente y que 
demuestren su competencia comunicativa en textos con 
calidad, aún no se logran, sobre el tema se han realizado 
diversos estudios bibliográficos que comprende la revi-
sión de literatura científica especializada en el tema de la 
construcción de textos y su enseñanza-aprendizaje. 

Se destacan como autores extranjeros los trabajos de: 
Del Teso & Núñez (1988); Cassany (2000, 2004); Padilla 
(1999); Van Dijk (2000); y Sánchez (2000), entre otros. 
Asimismo, como parte de la tradición pedagógica cuba-
na, fueron revisados fundamentalmente los aportes de 
García Alzola (1972); y otros. Por otra parte, se destacan 
las consideraciones de autores cubanos como: Garrido 
(2004); Roméu (2007, 2013).

En la práctica pedagógica, a pesar de las transformacio-
nes operadas en la ETP, la autora de la investigación ha 
podido constatar en sus años de experiencia profesio-
nal un insuficiente tratamiento al componente de cons-
trucción de textos. Se corrobora en su participación en 
actividades metodológicas, evaluaciones sistemáticas, 
revisión de libretas y una búsqueda en el banco de pro-
blemas de la escuela, por lo que, se puede plantear la 
existencia de insuficiencias en el proceso de enseñan-
za-aprendizaje de la construcción de textos. En todas las 
asignaturas el alumno se enfrenta a la construcción de 
textos, ya sea en trabajos de controles, preguntas escri-
tas, pruebas finales, en los que debe exponer, describir, 
comparar, argumentar, ejemplificar, enumerar. Al revisar-
los se presentan las siguientes regularidades: 

 • No siempre se evidencia ajuste al tema.

 • Pobre calidad de las ideas y del vocabulario utilizado.

 • Se muestra falta de coherencia y cohesión.

 • Dificultades con la estructura del texto expositivo.

 • Poca correspondencia entre el texto y la intención 
comunicativa.

 • Incorrecta delimitación de párrafos y oraciones, de 
los signos de puntuación y estructuras sintácticas que 
predominan en el texto expositivo.

 • No utilizan la organización interna de los textos 
expositivos.

 • Repeticiones de palabras innecesarias.

 • No tienen en cuenta las normas de presentación.
A partir de estas dificultades, se decidió elaborar una 
propuesta de actividades para la construcción de textos 
expositivos, a partir del conocimiento de las obras lite-
rarias del programa del primer año de la ETP, plantean-
do como problema de investigación: ¿cómo favorecer 
a la construcción de textos expositivos en los alumnos 



35

Volumen 1 | Número 3 | Septiembre - Diciembre - 2023

del primer año de la especialidad de Contabilidad en el 
Centro Politécnico: “José Cruz Gastón”?

Para solucionar el problema planteado se propone el si-
guiente objetivo: elaborar una propuesta de actividades 
dirigida a resolver las insuficiencias en la construcción 
de textos expositivos, que presentan los alumnos del pri-
mer año de la especialidad de Contabilidad en el Centro 
Politécnico: “José Cruz Gastón”. 

A fin de alcanzar el objetivo propuesto y dar cumplimien-
to, a las tareas científicas se emplearon, además, como 
método de investigación los del nivel teórico, los del nivel 
empírico del conocimiento y el matemático, que incluye-
ron el histórico-lógico: para determinar los antecedentes 
históricos del proceso de enseñanza-aprendizaje de la 
construcción de textos escritos, con énfasis en el texto 
expositivo; analítico - sintético: se utilizó fundamentalmen-
te en el proceso de revisión bibliográfica sobre el tema, 
con el fin de lograr la preparación teórica para ejecutar la 
investigación, así como para el análisis de los resultados 
del trabajo en general.

Además, se empleó el método inductivo-deductivo: per-
mitió el conocimiento sobre la realidad del tema de inves-
tigación, facilitando el razonamiento de las generalidades 
y particularidades relacionadas con el componente de 
construcción de textos expositivos en todo el proceso in-
vestigativo aplicándose durante la validación de la pro-
puesta y en la evaluación de su nivel de efectividad y el 
de abstracción - generalización: aportó los elementos de 
reflexión necesarios para realizar el estudio sobre las opi-
niones y actitudes de alumnos acerca de la construcción 
de textos y sus potencialidades, como antecedente, para 
la búsqueda posterior de alternativas para la solución del 
problema planteado en la investigación.

Del nivel empírico, guiaron el proceso de investigación, los 
análisis de documentos: aplicado al estudio de la biblio-
grafía especializada en el tema, así como los Programas, 
las Orientaciones Metodologías, libros de textos y libretas 
de los alumnos, para determinar los objetivos, las habili-
dades y el sistema de conocimientos con que se trabaja 
en esta enseñanza; la observación: se pudo constatar el 
tratamiento dado en las clases de Español- Literatura a 
las etapas o fases del proceso de la enseñanza-apren-
dizaje de la construcción de textos; la encuesta: permi-
tió conocer las motivaciones e intereses que poseen los 
alumnos para construir textos; las Entrevistas: se utilizó 
para la determinación de las necesidades y conocer las 
opiniones de los profesores en relación con el tema de 
investigación, entre otros.

DESARROLLO

Para la enseñanza-aprendizaje de la construcción de tex-
tos se asume, como fundamento general, el enfoque cog-
nitivo, comunicativo y sociocultural de la enseñanza de la 
lengua y la literatura Roméu (2007). Este enfoque es una 

construcción teórica, resultado del complejo proceso de 
desarrollo de las nuevas concepciones lingüísticas que 
centran su atención en el discurso y en los procesos de 
comprensión y producción de significados en diferentes 
contextos. Tiene como objetivo desarrollar la competen-
cia cognitiva, comunicativa y sociocultural, y su aplica-
ción debe contribuir a que los alumnos adquieran modos 
de actuación y estrategias para la comprensión, análisis 
y construcción de discursos en diferentes contextos y si-
tuaciones sociales de comunicación.

Las autoras de esta investigación asumen el término 
competencia cognitiva, comunicativa y sociocultural, 
que se define como “una configuración psicológica que 
comprende las capacidades cognitivas y metacognitivas 
para comprender y producir significados, los conocimien-
tos acerca de las estructuras lingüísticas y discursivas 
y las habilidades y capacidades para interactuar en di-
versos contextos socioculturales, con diferentes fines y 
propósitos. Se articulan así los procesos cognitivos y me-
tacognitivos, el dominio de las estructuras discursivas y 
la actuación sociocultural del individuo, lo que implica su 
desarrollo personológico (cognitivo, afectivo- emocional, 
motivacional, axiológico y creativo)”. (Roméu, 2007)

La aplicación del enfoque cognitivo, comunicativo y so-
ciocultural debe satisfacer diferentes exigencias Roméu 
(2007):

- Asumir los principios que lo rigen y el sistema categoría 
con el que opera: significado/ sentido; texto/ discurso; di-
mensiones del texto; tipologías textuales; situación social 
de comunicación y contexto.

- Explicar, a partir de reconocer las características de la 
textualidad, fenómenos tales como la progresión temá-
tica, la coherencia, la pertinencia, la intertextualidad y 
otros.

- La necesidad de ofrecer un modelo de análisis que per-
mita integrar los actos semánticos y pragmáticos con los 
gramaticales.

-Asumir las investigaciones lingüísticas de forma interdis-
ciplinaria, multidisciplinaria y transdisciplinaria.

- Ofrecer aportaciones de carácter teórico metodológico 
a las disciplinas que trabajan con textos completos, como 
la literatura, la estilística, la narratología, la historia y otras.

- La necesidad aportar estrategias que contribuyan a de-
sarrollar habilidades relacionadas con los procesos de 
comprensión, análisis y construcción de textos en dife-
rentes contextos de significación.

En los momentos actuales, constituye una necesidad im-
periosa la aplicación del enfoque cognitivo, comunicativo 
y sociocultural, pues acerca la enseñanza de la lengua 
al uso oral o escrito que hacen de esta los hablantes. La 
adopción de este enfoque en la enseñanza de la cons-
trucción de textos tiene que ver no solo con enseñar a 
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los alumnos los diferentes procedimientos y habilidades 
cognitivas que la escritura supone, sino fundamentalmen-
te cómo enseñarles a identificar las condiciones de cada 
una de las situaciones comunicativas que tienen lugar en 
la diferentes obras literarias impartidas en el programa 
del primer año.

Roméu (2013), considera al texto como “todo enunciado 
comunicativo, coherente, portador de un significado, que 
cumple una determinada función, en un contexto deter-
minado con una intención comunicativa y una finalidad 
definidas, para lo cual el emisor se vale de determinados 
medios comunicativos funcionales; pues en su función 
comunicativa tiene el texto como fin convencer al lector 
del mensaje que transmite”.

Los autores coinciden con este último concepto al em-
plear el texto para la trasmisión de opiniones y valoracio-
nes relacionadas con diversos temas, ya sean científicos 
o literarios, en dependencia de los intereses de la clase; 
incluyendo el empleo de las diferentes formas elocutivas, 
el uso correcto de las estructuras gramaticales para que 
de esta forma se pueda cumplir con uno de los objeti-
vos fundamentales del programa y con el desarrollo de la 
competencia comunicativa de los alumnos.

Explicar y exponer son dos verbos que expresan con-
ceptos estrechamente vinculados. Sin embargo, es nece-
sario a establecer una diferenciación entre exponer, que 
equivale a informar, es decir, transmitir datos con un alto 
grado de organización y jerarquización, y explicar, activi-
dad que, partiendo de una base expositiva o informativa 
necesariamente existente, se realiza con una finalidad 
demostrativa.

Roméu (2013), plantea que la estructura de este tipo de 
texto se corresponde en sentido general con la introduc-
ción en la que cuestiona el fenómeno estudiado; el desa-
rrollo en el que se resuelven las interrogantes, se dan las 
explicaciones necesarias y se aportan datos que permi-
ten arribar a las conclusiones generalizadoras a partir de 
la interpretación realizada. 

La construcción de textos constituye un proceso que se 
concreta en etapas concebidas por diferentes autores 
para su realización. De la enseñanza de la construcción 
García Alzola (1972), expresó las etapas que se deben 
tener en cuenta en la expresión escrita: La motivación 
para escribir, la estructura de la composición, la crítica de 
los trabajos y la autocrítica funcional. Roméu (2013), pro-
pone las etapas del proceso de la construcción de textos: 
orientación, ejecución y revisión.

La etapa de orientación coincide con el subproceso de 
planeación; se actualiza la cultura del alumno, se reve-
la su personalidad y se adecua al contexto de produc-
ción. Esta etapa es la que permite acumular información, 
a partir de la determinación y del tipo de texto, se pro-
cede a la exploración de las ideas mediante diferentes 
vías que proporcionan información. Es el momento de la 

motivación: “sentir deseos de”, disponerse a trabajar e 
invertir tiempo en ello, sentirse capaz de hacer la tarea, 
generar expectativas; es el momento de formular obje-
tivos que permiten definir los propósitos del texto; es el 
momento de la creatividad, maneras de mirar, de pensar 
y de hacer: imaginar cómo realizar la tarea, crear formas 
alternativas para enfrentarla, proponer cambios al tema, 
al contenido. 

El producto: textos iniciales: listas, esquemas, borrado-
res, planes, mapas conceptuales, gráficos, anotaciones 
libres.

La etapa de ejecución es donde el alumno construye el 
texto teniendo en cuenta el plan, las especificidades se-
gún el tipo de texto en especial el expositivo su estructura 
y superestructura. Esta puesta en texto no es definitiva, 
puede realizarse por partes y volver a ellas. La elabora-
ción del significado provoca, a menudo, borrones conti-
nuos para adecuarlo a una determinada sintaxis, a un de-
terminado objetivo. Se cambia el orden de los elementos, 
se sustituye una palabra o una idea por otra, se articulan y 
desarticulan oraciones y párrafos. Se precisan y valoran, 
además, los aspectos formales de presentación que exi-
ge todo texto escrito y se relee y reorganiza lo construido.

El producto: textos intermedios: borradores primero, se-
gundo o tercero según considere el alumno.

La etapa de control estará presente en todo el proceso 
de construcción. Debe orientarse a los estudiantes, escu-
char sus inquietudes, permitir el diálogo y el intercambio, 
sugerir ideas, ejemplificar con sus escritos, si fuera ne-
cesario; crear actividades productivas que ayuden a los 
estudiantes, etcétera.

En esta etapa el profesor señala aciertos y errores des-
pués de la ejecución para la autorrevisión y autocorrec-
ción. Es una etapa de valoración de lo realizado, en la 
que se consideran cambios finales y se comprueban si 
se cumplió la intención de lo expresado, si se logró la 
coherencia y si la estructura es adecuada.

Esta autora entiende que la tarea de escritura no tiene 
por qué desarrollarse en una sola clase y la revisión po-
drá ser en diferentes momentos de la unidad o el curso 
para poder controlar y evaluar, si así está concebido, el 
proceso y sus productos. El subproceso autorrevisión se 
activa desde que el alumno relee lo que planea, revisa su 
plan, arregla lo escrito, borra y vuelve a escribir durante 
todo el proceso.

El producto: el texto concluido, cuando el alumno quede 
satisfecho con su construcción.

Se comprueba, además, el grado de satisfacción con lo 
construido. Debe precisarse que en cada etapa se orien-
ta, se ejecuta y se controlan las actividades de manera 
jerarquizada. Estas etapas resultan ser una herramienta 
necesaria para evaluar en las diferentes clases el proce-
so de construcción de textos expositivos.
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Resumiendo lo anteriormente planteado, la autora en la 
investigación asume que deben tenerse en cuenta en el 
proceso enseñanza-aprendizaje de la construcción de 
textos las etapas de orientación, ejecución y control y los 
subprocesos que en ellas se ejecutan: planeación, tex-
tualización y autorrevisión.

Actividad. 

Tema: Construcción de un texto expositivo.

Objetivo: Construir un texto expositivo a partir de la com-
prensión de un fragmento tomado del libro de texto, ca-
pítulo tres: La literatura clásica: la epopeya homérica (La 
cultura grecolatina: una cultura excepcional)

Método: Trabajo independiente heurístico.

Procedimiento: Conversación, lectura, copia, preguntas y 
respuestas, análisis-síntesis, inducción-deducción, traba-
jo con el texto y expresión oral. 

Medios: L/T, diccionario, tarjetas, pizarrón.

El profesor: previamente orienta tareas a sus alumnos 
para realizar en la biblioteca. Indica la bibliografía a con-
sultar para la realización de la actividad. Activa conoci-
mientos previos de sus alumnos sobre el texto expositivo. 
Selecciona el texto para identificar las características de 
un texto expositivo Activa los conocimientos previos so-
bre la cultura grecolatina.

Los alumnos: realizan las actividades orientadas por el 
profesor. 

 » ¿Cuáles son las formas elocutivas que conoces?

 » Observa la palabra exposición. Circula la sílaba tóni-
ca. ¿Cómo se clasifica por su acentuación? ¿Por qué?

 » ¿Cuál es la regla ortográfica que se puede inferir a 
partir de la respuesta anterior?

 » ¿Qué clase funcional de palabra es?

 » ¿Qué es una exposición?

El profesor invita a sus alumnos a dar respuesta a la tarea 
relacionada con la exposición. Cada alumno informará la 
bibliografía consultada en la biblioteca de la escuela o su 
búsqueda en internet y realizará una exposición oral de la 
información localizada.

Seguidamente el profesor entregará unas tarjetas para 
enlazar la columna A con la columna B según la clasifi-
cación de los textos por la forma elocutiva y realizará las 
siguientes preguntas:

 » ¿Cuál es la intención comunicativa en una exposición 
de ideas?

 » ¿Qué lenguaje se utiliza en los textos expositivos? 

 » ¿Dónde puedes encontrar con mayor frecuencia los 
textos expositivos? ¿Por qué?

 » Escribe en la libreta la definición de exposición elabo-
rada por ti.

 » Lee cuidadosamente el siguiente texto tomado de tu 
libro de Español Literatura primer año página 20.

En la Antigüedad de los pueblos, aproximadamente vein-
ticinco siglos atrás, floreció en las riberas del inquieto 
Mediterráneo la cultura grecolatina, de enorme influencia 
en la formación cultural de muchos pueblos. Como su 
nombre lo indica, la cultura grecolatina comprende tan-
to la griega como la latina, que así se conoce a la de la 
antigua Roma. Entre estos pueblos se estableció en un 
momento de la historia una singular relación, cuando en 
el siglo II a.n.e., la emprendedora Roma conquistó con 
las armas a Grecia, pero quedó deslumbrada por las bri-
llantes producciones griegas en las distintas ramas de la 
actividad humana. A partir de entonces, Roma desarrolló 
su propia cultura, imitando creadoramente los modelos 
griegos y más adelante, convertida en el pujante Imperio 
Romano, difundió este ideal por sus extensos dominios.

1. El texto anterior, es esencialmente:

a) ___ coloquial b) ___ artístico c) ___ informativo d) ___ 
periodístico

2. Escribe verdadero (V) o falso (F) o no se dice (?), de 
acuerdo con el contenido del texto: 

a) ___ La cultura grecolatina floreció en los primeros si-
glos de nuestra era.

b) ___ En la formación cultural de muchos pueblos incidió 
la cultura grecolatina

c) ___ La escultura fue una de las principales manifesta-
ciones artísticas de la cultura grecolatina

d) ___ La cultura griega se desarrolló posteriormente a la 
latina. 

3. Identifica el sintagma nominal que contiene el con-
cepto clave del texto. ¿Cómo está estructurado? 

¿A qué se debe esta estructura? 

1. El sujeto de la primera oración del texto es:

a) ___ la Antigüedad de los pueblos 

b) ___ las riberas del inquieto Mediterráneo 

c) ___ la cultura grecolatina 

d) ___ la cultura grecolatina, de enorme influencia en la 
formación cultural de muchos pueblos

2. El vocablo emprendedora, por lo que dice el texto, 
puede ser sustituido por:

a) ___ poderosa b) ___ decidida c) ___ implacable d) 
___ambiciosa

3. La palabra que mejor expresa la significación de la 
cultura grecolatina para la humanidad es:

a) ___ brillante b) ___necesaria c) ___ trascendente d) ___ 
original
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4. La categoría gramatical que expresa cuantitativamen-
te los siglos transcurridos desde el florecimiento de la 
cultura grecolatina, es:

a) ___ sustantivo b) ___ pronombre c) ___ adjetivo d) ___ 
adverbio 

5. Por el contenido esencial que encierra, el texto no 
debe relacionarse con la siguiente idea:

a) ___ Toda creación parte de un modelo.

b) ___ No todo lo antiguo carece de valor. 

c) ___ La cultura no conoce fronteras.

d) ___ El que imita fracasa. 

6. Di si las siguientes oraciones son simples o compues-
tas. En el caso de las simples argumenta su contenido. 

a) ___ La cultura de Grecia tuvo una poderosa influencia 
sobre el Imperio romano quien conquista mediante las ar-
mas este amplio territorio mediterráneo.

b) ___ El hombre constituye el centro de toda creación de 
Grecia y Roma.

c) ___ La civilización de los antiguos griegos ha sido enor-
memente influyente para la lengua, la política, los siste-
mas educativos, la filosofía, la ciencia y las artes.

d) ___ El arte romano tuvo más en cuenta el realismo que 
el ideal de belleza griego tal es que algunas esculturas 
constituyen profundos estudios filosóficos.

e) ___ Las artes plásticas fueron cultivadas con grandes 
éxitos por Grecia y Roma.

7. Extrae las palabras que sirven para relacionar las 
ideas que se desarrollan en el texto. ¿Qué significado 
le aportan al texto?

8. ¿Cuál es a tu juicio la clase funcional de palabra que 
predomina en el texto? ¿Por qué? ¿Cuál es la inten-
ción del autor al presentarnos esta palabra?

9. A continuación, te enumeramos una serie de carac-
terísticas, de ellas marca las que consideres propias 
del texto expositivo que están presentes en el texto 
anterior.

a) __ Uso de lenguaje directo, técnico y objetivo.

b) __ Presencia de personajes.

c) __ Abundantes recursos literarios.

d) __ Su finalidad es fundamentalmente informativa.

e) __ La precisión, claridad y orden de las ideas son sus 
cualidades más importantes.

f) __ Predominan los sustantivos.

g) __ Por lo general los párrafos son breves.

10. Identifica la estructura del texto expositivo: presenta-
ción, cuerpo o desarrollo y conclusiones. Utiliza una 

de las oraciones del ejercicio 9 para comenzar el tex-
to y otra para culminarlo.

11. Imagina que realizaste una visita por Grecia y Roma 
y pudiste conocer lugares y obras relacionados con 
la cultura de estos pueblos. Construye un texto en el 
que expongas a tus compañeros de aula las impresio-
nes sobre lo que viste.

12. El profesor junto a los alumnos revisará los textos se-
leccionados mediante la lectura de los mismos, se 
corregirán los errores utilizando la guía para la revi-
sión del texto expositivos, se aclararán las dudas que 
puedan presentar aún los estudiantes. 

Se determinan como actividades para la evaluación oral 
(1-9-11-20) y escrita (7-8-12-14).

CONCLUSIONES

Los autores que definen la construcción de textos coinci-
den en que se debe transitar por las diferentes etapas de 
la construcción de textos escritos: orientación, ejecución 
y control.

El diagnóstico del estado actual del proceso de enseñan-
za-aprendizaje de la construcción de textos, evidenció 
insuficiencias que no favorecen la construcción de textos 
expositivos en los alumnos del primer año de la especiali-
dad de Contabilidad en el Centro Politécnico: “José Cruz 
Gastón”.

La propuesta de actividades satisface las exigencias del 
enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural de la en-
señanza de la lengua materna y prepara a los estudiantes 
para realizar actividades, donde se integran los compo-
nentes funcionales de la asignatura para favorecer el pro-
ceso de construcción de textos expositivos. 

La efectividad de la propuesta de actividades se comprue-
ba al comparar los resultados de la prueba pedagógica 
inicial, intermedia y final a través de un pre-experimento. 
Se lograron avances significativos en la construcción de 
textos expositivos por los alumnos del primer año.
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